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Der Artikel geht der Frage nach, inwiefern sich das Lesen von Texten am Bildschirm modal unterscheidet
von Leseakten mit Print-Texten. Dafiir werden die Anforderungen, die lernendes Lesen im WWW an Rezipi-
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formulierte Beflirchtung einer allgemeinen Verflachung der Lesekultur aufgegriffen und in didaktischer Per-
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Netzlektiire und Deep Reading: Entmischungen der Lesekultur

Cornelia Rosebrock

Eine Beobachtung: Erzdhltexte, Gberhaupt literarische Texte werden nicht am PC gelesen. Selbst die handli-
chen E-Reader, die doch eine ganze Bibliothek «To go» versprechen, setzen sich am Markt nicht in der
Breite durch. Ganz anders steht es um Texte mit informatorischen Funktionen: Vom alltdglichen Lesen -
Offnungszeiten recherchieren, Verabredungen treffen - iber die Netzrecherche fiir ein Referat bis zur Wis-
senschaftskommunikation ist die Lektiire am Bildschirm nicht mehr weg zu denken.

Vielleicht treten hier zwei Lektiirefunktionen und Modalitaten des Lesens kulturell auseinander, die noch
nie so ohne weiteres liber einen Leisten zu schlagen waren, deren Differenzen aber erst durch den Sieges-
zug der elektronischen Kommunikation ins Auge fallen. Worin unterscheidet sich die Lektiire gedruckter
Texte, insbesondere das literarische Lesen, vom Lesen in digitalen Radumen, sodass sich eine so pragnante
Differenz in den sichtbaren kulturellen Praktiken herausbildet? Horizont dieser Frage ist eine weit gréRere:
Wie entwickelt sich Literalitat als kulturelles Gemeingut durch die Etablierung elektronischer Kommunika-
tion?

Den Unterschieden in den jeweiligen Lesehaltungen soll im Folgenden nachgegangen werden. Zundchst
wird unter dem Begriff «Netzlektiire» skizziert, welche Anforderungen das Lesen von multiplen Dokumen-
ten am Bildschirm an die Rezipienten stellt. Mit einem Rekurs auf die aktuelle PISA-Studie werden die Kon-
sequenzen bei der Erfassung solcher Leseakte fiir das Modell von Lesekompetenz diskutiert. Dem wird mit
dem Begriff «Deep Reading» im Hauptteil ein immersiver Lesemodus gegeniibergestellt, den insbesondere
die Rezeptionsasthetik beschrieben hat. Anhand von literarischen Textbeispielen wird im vierten Abschnitt
entfaltet, wie sich literarische Lektiire durch ihre eigene Zeitlichkeit von einer auf Informationen orientier-
ten Lektiirehaltung modal abgrenzt. Der Text schlie8t mit der didaktischen Diskussion dieser beiden Lese-
modalitaten.

1. Netzlektiire

Die vieldiskutierte «Stavanger-Erklarung» (Stavanger declaration 2019) des europdischen Netzwerks «E-
READ», in der sich etwa 130 internationale Forschende im Feld der Literalitat auf der Basis einschlagiger Stu-
dien dringlich besorgt um die Kulturtechnik Lesen duf3ern, gibt einige markante Hinweise auf die modalen
Differenzen zwischen den Lektlireweisen am Bildschirm versus am Print. Drei Tendenzen zeichnen sich un-
ter den spezifischen Bedingungen, die den vergleichenden Studien zugrunde liegen, ab: Bildschirmlektiire
wird meist schneller vollzogen als Print-Lektiire; zweitens erweist sich die rdumliche Orientierung im Text
am PC, sobald gescrollt werden muss, tendenziell als schlechter, verglichen mit der Papierversion; und
schlieRlich (iberschdtzen die Teilnehmer solcher Studien bei der digitalen Lektiire von Sachtexten tendenzi-
ell ihr Textverstehen (ebd.). Die grundlegende Metastudie zu diesem Thema (Delgadoa et al. 2018) hebt
entsprechend einen leichten «Bildschirm-Unterlegenheits-Effekt» hervor (ebd., S. 34, vgl. auch Kammerer
2019, S.65 f), allerdings nur bei Sachtexten und unter Zeitrestriktionen. Im Blick auf narrative Texte finden
die Autor:innen der Metastudie keinen Vorteil beim papierbasierten Lesen im Vergleich mit der Prdsenta-
tion des Textes am Bildschirm (ebd., S. 35). Auch die Metaanalyse von Clinton (2019) bestatigt die leicht ne-
gativen Effekte beziiglich der Leseleistung von Sachtexten am Bildschirm, die die Lektiire narrativer Texte
nicht betrifft. Auf der Basis dieser und weiterer Studien vermuten die Autor:innen der Stavanger Declara-
tion, dass sich durch das Lesen am Bildschirm ein eher oberflachlicher Verarbeitungsmodus als kultureller
Standard durchsetzen kdnnte, der sich u.a. in einer schnelleren, aber weniger tiefen Verarbeitung des Gele-
senen zeige (Stavanger declaration 2019).

Was den Studien, die den Metaanalysen zugrunde liegen, gemeinsam ist: Um die Vergleichbarkeit der Lek-
tlireakte zu gewdbhrleisten, werden lineare, dem Print gewissermaflen medial verpflichtete Texte auf dem
Bildschirm appliziert. Allerdings haben solche Settings nicht viel mit der literalen Wirklichkeit der Netzlekt-
ren gemeinsam. Denn die Texte, die das Netz anbietet, weisen mehrheitlich neue Strukturen, Formen und
entsprechend Kommunikationsmaoglichkeiten auf (vgl. Philipp 2020, auch Wampfler/Krommer 2019). Die
Wissensressourcen im Netz sind, anders als die eines Buches, grenzenlos, vielfaltig, frei kombinierbar, po-
tentiell prasent. Einzeltexte sind bekanntlich vernetzt mit weiteren Texten, sodass bei der Suche nach In-
formationen typischer Weise mehrere untereinander ggf. verlinkte Quellen aufgesucht werden. Diese

m Cornelia Rosebrock 2



Quellen sind nicht durchweg schriftsprachlich, es treten auch Bild-, Audio- und Videokomponenten auf. Sol-
che «multiplen Dokumente» (Philipp, 2020) bieten den Rezipienten weiterfiihrende oder irrelevante oder
redundante oder auch konkurrierende Informationen von unterschiedlicher Zuverlassigkeit, Zuganglichkeit
und Attraktivitdt in einem unabgegrenzten Text-Bild-Raum. Selbst ein auf dem Bildschirm wiedergegebener
Zeitungsartikel, auf den ersten Blick kein multiples Dokument, sondern ein Abbild des Prints, ist tblicher
Weise begleitet von Werbung, von Leserkommentaren und Schreib-Aufforderungen, von Cookie-Hinwei-
sen, er ist durchsetzt mit Links zu mehr oder weniger verwandten Themen, unterbrochen von Bild- oder
Filmschnipseln unterschiedlicher Art usw. Solche grenzenlosen Gewimmel aus heterogenen Textbaustei-
nen und weiteren Medienprodukten sollte die Matrix fiir die Untersuchungen von Netz-Lektiire darstellen,
nicht ein kontextlos und ablenkungsfrei wiedergegebener langerer linearer Text. Aber auch ein lineares zu-
sammenhangendes PDF-Dokument wird erfahrungsgemaf im Netz eher «gescannt» und erst bei Bedarf fiir
das lernende Lesen downgeloaded.

Die Lektiire der gewissermalien uneingegrenzten, aber nur sukzessiv zuganglichen Textanhaufungen im
Netz stellt eigene Anforderungen an die Rezipient:innen: Sie fordert in der Regel (iberfliegendes, selekti-
ves, zugleich hochgradig metakognitiv vorgehendes Lesen, dazu bestandig leserseitige Reaktionen und die
entsprechenden Interaktionen mit dem Medium (vgl. Im Detail: Philipp, 2020). Das ist bei einem schlicht auf
einem Bildschirm wiedergegebenen kohdrenten Text nicht der Fall.

2. Lesekompetenz weiter gedacht

Die aktuelle PISA-Studie (Reiss et al. 2019) zum Stand der Literalitdtsentwicklung 15-Jdhriger ist in dieser
Hinsicht fortgeschrittener: Sie hat nicht nur auf die Datenerhebung am Bildschirm umgesattelt, sie konnte
auch mit ihren Aufgabenstellungen die aktuell vorherrschenden digitalen Textformaten in wesentlichen
Aspekten simulieren. Entsprechend wurden Aufgaben, die die verstehende Lektilire multipler Dokumente
verlangen, in das Test-Repertoire (ibernommen. Den Versuch, eine davon in der druckfdhigen Publikation
zwecks lllustration wiederzugeben, kann man getrost als gescheitert bezeichnen: Bei einem Leseversuch
der gedruckten Beispielaufgabe «Osterinseln» wird anschaulich, wie elementar die Verweisstruktur solcher
Textkonglomerate auf das digitale Medium angewiesen ist (Becker-Mrotzek et al., S. 39-42).

Durch die Implementation digitaler Leseaufgaben in die PISA-Studie musste das zugrundeliegende Lese-
kompetenzmodell ebenfalls einer Revision unterzogen werden: Neben den drei Dimensionen «Lokalisieren
von Informationen», «Textverstehen» und «Bewerten und Reflektieren», die das Kompetenzmodell der vor-
gangigen Studien wieder aufnehmen, wurde das aktuelle Modell erganzt um «Aufgabenmanagement», um
«Zielsetzung und Planung» und um «Monitoring und Selbstregulation» (ebd., S. 29). Diese Verdnderung des
Kompetenzmodells ist natiirlich ein gravierender Schritt, weil die Vergleichbarkeit der Daten Gber die ver-
schiedenen Erhebungszyklen dadurch einschrankt wird. Andererseits war er offensichtlich unumganglich,
denn die Studie muss die aktuellen literalen Anforderungen der Gesellschaft an die Heranwachsenden ab-
bilden.

Die Notwendigkeit, das Kompetenzmodell in PISA neu auszurichten, basiert auf der Einsicht, dass die digita-
len Textformationen des Netzes zumindest eine andere Gewichtung der Teilleistungen fiir eine verste-
hende Lekttire verlangen als die linearen der friiheren Studien - obwohl sich die alten Testaufgaben be-
kanntlich durchaus auch auf zweiteiligen oder mit einer Grafik oder einem Bild versehene Print-Texte
bezogen. Aber das Suchen, Selektieren und Kombinieren hat sich ungleich starker in den Vordergrund der
Lektiire von netzaffinen Leseaufgaben gesetzt. Ein zentrales Kompetenzmerkmal wird dadurch die Fahig-
keit, zwischen den dargebotenen Angeboten zu navigieren, also auszuwahlen und kontinuierlich die wahr-
genommenen Komponenten zu bewerten, zu gewichten, einzuordnen, zuriickzuweisen, zu verfolgen usw.
Diese Strategien primdr einzusetzen heil3t leserseitig, alle Rezeption konsequent auf die tibergeordneten
Leseziele - im Falle von PISA: auf die Aufgabenstellung - hin auszurichten. Anders als in prototypischer
Print-Lektlre kann bei solchen interaktiven Textformationen nicht mehr erwartet werden, dass die univer-
salen Ziele aller Lektiireakte — Kohdrenz herstellen, Relevanz realisieren — textseitig als «roter Faden» ange-
legt und prinzipiell verfiigbar gemacht werden. Die inhaltliche Zielbestimmung ist bei der Lektiire solcher
multiplen Dokumenten-Ansammlungen komplett in die Verantwortung der Leser:innen ausgewandert, die
ihr Erkenntnisinteresse nun eigenstédndig aktiv konturieren und Gber ihre Interaktionen hinweg strategisch
aufrecht erhalten missen.
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Konkret bedeutet das fiir Lesende, die im Netz Informationen suchen und lernen wollen: Sie miissen genau
die eigenen Leseziele kennen, im Bewusstsein halten und jeden Text- oder Bildbaustein daraufhin evaluie-
ren, ob und wie er dazu beitragen kdnnte bzw. beigetragen hat. Ebenfalls an den Zielen ausrichten miissen
sie die Entscheidung, welcher Link nun weiterfiihrt, ohne sich von eingestreuten bunten Bildern und Film-
chen zwischen Werbung und Unterhaltung ablenken zu lassen. Zuriickgewiesen werden muss dieses Bei-
werk allerdings bestdndig, was eine weitere lesebegleitende Aufgabe wird. Das verlangt Metakognition,
Selbststeuerung und die Konzentration auf die eigenen Leseziele in einem erheblich héheren Ausmal als
bei der Lektiire von konventionellen Printtexten.

Eine auf Lernen hin ausgerichtete Textverarbeitung bei der Netzlektiire zu verwirklichen ist wegen dieser
Veranderung der vorherrschenden Textformen kognitiv aulerordentlich anspruchsvoll im Vergleich zum
Lernen aus Lehr- oder Schulbuchtexten. Denn klassische Texte bieten vergleichsweise geordnetes Wissen:
Was Unterhaltung ist, was Information, Wissensvermittlung, Kommunikation, Werbung usw., das ist formal
und inhaltlich typischer Weise voneinander unterschieden. Die prdsentierten Welten sind in den traditionel-
len Printmedien in der Regel in sich inhaltlich strukturiert, von Zufdllen gereinigt und explizit dargelegt. Das
Dargestellte ist durchdacht und verdichtet, konzentriert, textsortenspezifisch inhaltlich organisiert, und
Buchmedien haben die Tendenz zur Vollstandigkeit. Sicher gibt es schon lange Lexika mit kurzen, blof3
durch das Alphabet geordneten Texten — aber selbst sie streben nach inhaltlicher Geschlossenheit sowohl
fiir die einzelnen Eintrage als auch fiir das Gesamtkonzept. Ein Sachbuch, ein literarischer Text, sogar die
Tageszeitung entlasten ihre Rezipienten von einer groRen Portion Ordnungs- und Strukturierungsarbeit,
die die Textkonglomerate aus dem Netz fordern. Sie reduzieren damit den mentalen Aufwand der me-
takognitiven Kontrolle bei der Textverarbeitung und gewahren eine ablenkungsarme oder -freie Umge-
bung. Zusammenfassend: Die Erscheinungsweisen von Inhalten in den beiden medialen Formen fordern
diverse leserseitigen Verarbeitungsschritte in aulerordentlich unterschiedlichem AusmaR an.

Einen komplexen Sachverhalt multiplen Dokumenten am Bildschirm zu entnehmen scheint damit weit an-
spruchsvoller als ihn in einem klassischen Sachtext zu entnehmen (im Detail vgl. Philipp 2020). Ob die Netz-
lektiire per se als «oberflachlicher» angesehen werden sollte, wie es die Stavanger declaration nahelegt, ist
wohl noch nicht ausgemacht. Sie wird ja offensichtlich in der kulturellen Praxis fiir andere Funktionen in
Gebrauch genommen als gedruckte Texte: Print wird genutzt, um zu lernen, um sich zu unterhalten und um
personalen Erfahrung mit Literatur zu machen.

3. «Deep Reading»

Die Stavanger declaration (2019) hat als Gegenbegriff zur Netzlektiire den Begriff «Deep Reading» kreiert.
Damit ist ein print-bezogener Lektiiremodus gemeint, in dem Textdetails umfassend erfasst, weiterverar-
beitet und mental integriert werden. Immersives Lesen ist eine Lesehaltung, die man umgangssprachlich
als ein «Sich-einlassen» beschreiben kénnte. Zweifellos ist das auch mit multiplen Dokumenten denkbar -
aber, wie ausgefihrt, anspruchsvoll, vergleichsweise erschwert. Ein Roman oder Gedicht verfiihrt dagegen
geradezu zum Deep Reading, zur Hintanstellung der unmittelbaren Realitdtspriifung und zu ein Sich-fiih-
ren-lassen in die Rdume und, wie ich im Folgenden detaillierter ausfiihren méchte, auch in die Eigenzeit ei-
ner Erzdhlung.

Fur Romanlektiire hat die Rezeptionsasthetik detailliert beschrieben, was Deep Reading ausmacht (vgl. I-
ser, 1976). In solchen Leseprozessen stehen, anders als bei der Lektiire multipler Dokumente, Leserin und
Text einander nicht in einem Subjekt-Objekt-Verhdltnis gegeniiber. Das Leserbewusstsein bewegt sich viel-
mehr durch den Text als «wandernder Blickpunkt», wie es in der Rezeptionsdsthetik heif3t, d.h., es begibt
sich in eine Textwelt, die wahrend des Lektiireprozesses gréf3er und weiter ist als es umfassen kann. Denn
es schaut nicht, aus der Vogelperspektive und retrospektiv auf ein Textganzes wie beim nachtraglichen In-
terpretieren. Im Gegenteil ist es wadhrend des Lesens umfangen von den Ansichten, die der Text anlegt,
«verstrickt», wie es in der Rezeptionsasthetik heil3t, in die Welt der Erzdhlung. Das heif3t nicht, dass halluzi-
niert wird — Lektiirewelten sind bekanntlich beliebig kiindbar. Denn es gibt ein metakognitives Bewusstsein
fir die reale Umwelt, das solche Leseakte im mentalen Hintergrund begleitet. Diese Umwelt bleibt aller-
dings weit diskreter als die Bildschirmumgebungen bei der Netzlektire. Die konzentriert Lesenden bege-
ben sich eben doch so tief in ihre mentalen Reprasentationen, dass die eigenen Wissensbestande, die eige-
nen Erfahrungen und Emotionen einen Raum bieten, in dem sich die Textwelt auch sinnlich, also asthetisch,
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entfalten kann. Wenn vom «Embodiment» des Lesens in der kognitiven Poetik die Rede ist (u.a. Strasen
2019), dann ist dieser Resonanzraum im Subjekt angesprochen. Denn Emotionen oder dsthetische Erfahrun-
gen sind auch korperliche Ereignisse. Begliickende, riihrende, erotische, traurige, erschreckende, insge-
samt: bewegende sinnliche Erfahrungen beim Lesen sind eben nicht allein durch die kognitive Textverarbei-
tung zu erkldren, sondern sie aktivieren auch nicht-sprachliche Qualitdten der Wahrnehmung in den
Lesenden. Sie erscheinen als eigene, selbst vollzogene Erfahrung, obwohl sie nur durch Lektiire evoziert
sind.

Pauschal und sicher vereinfachend kénnte man zusammenfassend sagen: Wahrend bei der kompetenten
Netzlektiire Informationen entnommen, evaluiert und kontinuierlich in die leserseitig gesetzten aufler-
textlichen Zielperspektiven eingepasst werden miissen, verlangt das Deep Reading umgekehrt den leser-
seitigen Eintritt in die Eigenwelt, die der Text zur Entfaltung anbietet. Deep Reading ist fiir das Lernen aus
Sachtexten wohl notwendig; bei literarischen ist es eine Voraussetzung kompetenter Lektire.

Eine der spezifischen Wahrnehmungsqualitaten, die das Deep Reading von Erzdhltexten fordert, sollim Fol-
genden phdanomenologisch ndher untersucht werden: Die Zeitwahrnehmung in solchen Leseakten. Der Ein-
tritt in die Eigenwelt des Textes, so die These, betrifft nicht nur einen situationsabstrakten Raum und seine
Gestalten, sondern auch eine eigene, von der Lesezeit abgrenzbare Eigenzeit. Mit den Anforderungen nar-
rativer Texte an das Leserbewusstsein lasst sich das zeigen.

4. Eigenzeit im immersiven Lesen

Um nachvollziehbar zu machen, was «Eigenzeit» des Lesens meint, braucht es einen kurzen Ausflug in die
Philosophie, genauer in Edmund Husserls phanomenologischer Beschreibung des inneren Zeitbewusst-
seins. Denn: Erkldren, wie Zeit im Bewusstsein erscheint — das ist Husserls Projekt in den Vorlesungen zur
Phanomenologie des inneren Zeitbewusstseins (1980, EA 1928).

4.1 Wie konstituieren wir iiberhaupt Zeit?

Die Phanomenologie sieht von den objektiv-physikalischen Bestimmungen der Zeit ganz ab. Sie reduziert
ihre Beobachtungen auf das Erscheinen von Zeitgegenstanden (z.B. einer Farbe oder eines Tons) in dem
Bewusstsein, das sie wahrnimmt. Inneres Zeitbewusstsein bestimmt sich fiir die Phdnomenologie entspre-
chend nicht aus der objektivierten, technisch messbaren Echtzeit. Denn das fiihrt schnell ad absurdum: Ein
Zeitmal, beispielsweise eine Sekunde, ist fiir die Physik bekanntlich beliebig teilbar - fiir die menschliche
Wahrnehmung allerdings nicht. Die Frage nach der Zeitkonstitution fiir Menschen beantwortet die Phano-
menologie vielmehr daraus, wie Zeit im Bewusstseinsverlauf erscheint. Husserl fragt sich entsprechend,
wie Kontinuitat, Dauer, Folge usw. von Gegenstdnden fiir ein Bewusstsein zustande kommen. Diese Gegen-
stdnde sind a priori innere Gegenstande, ndmlich wahrgenommene. Wie wird fiir ein solches Bewusstsein
beispielsweise eine Melodie wahrnehmbar - und nicht nur, wie es gemaR der physikalischen Zeit sein
muisste, ein Ton und ein Ton und ein Ton und so fort? Wie entsteht die Dauer der Wahrnehmung, beispiels-
weise die Konstanz einer Farbe?

Das Erscheinen eines Zeitobjekts — also beispielsweise eines Tons — im Bewusstsein und im Jetzt nennt
Husserl eine Urimpression (1980, S.450 ff). Dieses Erscheinen wird aber nicht als isolierter Punkt auf einem
(als Linie gedachten) Zeitverlauf wahrgenommen. Ganz im Gegenteil wird dieser Jetztpunkt intentional
vom Bewusstsein ausgedehnt. Ihm ist ein «<Hof» an unmittelbar Vergangenem und demnéchst Folgendem
zugehorig. Husserl beschreibt in diesem Sinn das «<Soebengewesene» als «Kometenschweif des Jetzt-
kerns». Es hangt der Impression noch unabgegrenzt an, es klingt gewissermalfen nach. Dieses zwar
Soebengewesene, aber noch jetzig Gegenwartige nennt er Retention. In der gleichen Weise ist das Jetzt ins
Kiinftige gedehnt: Das von diesem Jetzt aus Erwartete, das Sich-Spannen des Bewusstseins auf Kommen-
des, heifdt entsprechend Protention. Retentionen und Protentionen sind nicht Vergangenheit und Zukunft,
sondern Aspekte des ungeteilten Jetzt in der Wahrnehmung, sie werden in ein und demselben Wahrneh-
mungsakt umfasst (Husserl 1985, S 196 ff).

Die Gegenwart ist fiir das Bewusstsein also kein isolierbarer Punkt, sondern vielmehr ein Zeitraum mit be-
schrankter Ausdehnung. Ein Zeitobjekt, das sich in seiner Gegenwartigung abschattet, wird in seinem Ver-
sinken Retention eines folgenden; zugleich werden seine Protentionen durch die folgende Wahrnehmung
eingel6st oder modifiziert. Wir héren und bilden also eine Melodie, so kénnte man das Gesagte
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veranschaulichen, weil der soeben gewesene Ton mit dem physikalisch momentanen und dem erwarteten
im Bewusstsein intentional verbunden wird. Er ist nicht «an sich» verbunden, denn es handelt sich, objekti-
vierend gesehen, um eine Folge von Tdnen. Es ist vielmehr das Bewusstsein, das diese Zusammenschau als
Gegenwart konstituiert. Zueinander ins Verhdltnis setzen kdnnen wir aufeinanderfolgenden Téne nur, in-
dem wir das Jetzt nicht als Zeitpunkt, sondern als Zeitraum ausbilden, indem wir es als gedehnte Gegen-
wart im Bewusstsein konstitutieren und das Soebengewesene und unmittelbar Erwartete integrieren. So
entsteht Folge und entsprechend auch Dauer als intentionale Bewusstseinsakte. Diese Tatigkeit des Be-
wusstseins heillt in der Phdnomenologie «passive Synthese».

Zurlck zur Zeitkonstitution: Die Anschaulichkeit des erstreckten Jetzt-Feldes ist beschrankt. Es schattet
sich ab und sinkt im Laufe weiterer Impressionen ins tatsdchlich Vergangene, es entschwindet dem Be-
wusstsein. Die Gegenwart selbst ist nicht erinnert, obwohl sie Gewesenes in sich einschlie3t. Eine Erinne-
rung von Vergangenem vollzieht sich nach Husserl erst in einer das urspriingliche Jetztfeld wiederholenden
Vergegenwadrtigung, in der der Zeitgegenstand wieder aufgebaut wird (1980, S. 397). In der nacherzeugen-
den wiederholenden Erinnerung wird das vergangene Zeitobjekt also rekonstituiert, und es wird so erneut
Wahrnehmung. Allerdings kénnen sich die inneren Gegenstdnde in diesem Akt des Wieder-Holens nicht
gleichbleiben: Denn etwas ist ja zwischen den Gegenstand und seine Wiederholung getreten, namlich die
Zeit. Er ist sich in der Wiederholung nicht mehr identisch, selbst wenn er vom Bewusstsein vollstandig wie-
der aufgerufen werden kann. Solchen erinnerten Objekten haftet, wie Husserl schreibt, eine «Zeitmarke»
an, die sie als bereits einmal vollzogene kennzeichnet und von unmittelbaren Wahrnehmungen unter-
scheidbar macht (ebd., S. 424). Diese ins Jetzt der Wahrnehmung wiedergeholten Zeitgegenstande sind
zudem willentlich herbeigefiihrt, anders als die unvermittelte Impression.

Vergangenes gibt es nicht als solches, sondern nur in der Vergegenwartigung als wahrnehmende Impres-
sion in der einzigen erfahrbaren Zeitform, der Gegenwart. Das gleiche gilt fiir das Kommende: Es ist nurin
der Gegenwart vorwegnehmbar. In diesem Sinn ist Zeitlichkeit Merkmal aller menschlichen Bewusst-
seinserfahrungen; sie hat den Charakter eines sich kontinuierlich erneuernden Gegenwartsbereichs, in der
wahrgenommene Bewusstseinsgegenstdnde andauern oder sich vollziehen. Sichtbar und fiir den Zusam-
menhang mit Lektiireakten bedeutsam wird insbesondere, dass Zeit metaphorisch vom Bewusstsein ent-
worfen wird, dem Verstdndnis des Raumes folgend. Gegenwart ist ein «Zeitraum», und wir entwerfen folg-
lich Zeit nach diesem elementaren Muster als eine Achse, auf der Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft
wie eine Folge raumlich angeordnet sind. An dieser fiir menschliche Wahrnehmung fundmentalen Gestal-
tung der Zeit als raumliche Kategorie kann auch die moderne Physik nichts andern, die uns bekanntlich dar-
liber aufkldren kdnnte, dass Zeit eben keine Raumvariante ist, sondern eine eigene Dimension. Das mag
mathematisch nachvollziehbar und sogar empirisch tiberpriifbar sein; aber wir kdnnen dieses physikalische
Zeitkonzept nicht sinnlich erfahren. Wir haben wohl kein Organ dafiir.

Im Denkhorizont der Phdnomenologie ist Zeit entsprechend nichts Gegebenes. Sie ist nicht die Geschwin-
digkeit der Bewegung oder Veranderung eines duferlichen Objekts. Sie wird daran gewissermalen abgele-
sen, konstruiert als Bewusstseinsinhalt. Das soll hier noch einmal unterstrichten werden, weil es fiir den
Lektiiremodus, um den es geht, bedeutend ist: Zeit wird intentional im Bewusstsein durch Synthesen her-
gestellt und als Achse von Gewesenem, Jetzigen und Kiinftigen konfiguriert. Die Zeitwahrnehmung ist fiir
menschliches Bewusstsein entsprechend «embodied» in dem Sinn, dass wir imagindr der Vergangenheit
den Riicken zukehren, in die Zukunft aber «blicken» und so einer Achse entlang gerichtet gleiten. So
schwierig es ist, von der gangigen Vorstellung eines gegebenen linear ablaufenden Zeitstrahls abzusehen
und sich diesem Gedanken der inneren Konstitution von Zeitlichkeit durch ein Bewusstsein an zu ndhern -
mit Husserls Beschreibung des inneren Zeitbewusstseins ldsst sich doch erkldren, warum die Zeitwahrneh-
mung verschiedener Menschen so auflerordentlich unterschiedlich sein kann bis hin zu traumatischen Er-
fahrungen, denen diese Husserlsche «Zeitmarke», die das wiedergeholte Vergangene als Erinnerung kenn-
zeichnet, zu fehlen scheint.

4.2 Zeitwahrnehmung und Zeitkonstitution in Leseprozessen

Die literaturwissenschaftliche Rezeptionsdsthetik hat diese Husserlsche Beschreibung der Zeitkonstitution
durch das Bewusstsein tibernommen und auf die Beschreibung des Leseaktes gewissermaflen eins zu eins
umgelegt. Zunachst kénnte man sich dariiber wundern: Wie kann es sein, dass die Konstitution von
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Zeitwahrnehmung umstandslos auf Rezeptionsakte (ibertragen werden kann? Der Schliissel dafiir liegt in
der Fokussierung auf die innere Konstitution von Zeitgegenstanden - wie gesagt, interessiert die Phadno-
menologie das Erscheinen von Zeit in der menschlichen Wahrnehmung, nicht in der Physik. In diesem Sinn
sind auch erlesene Vorstellungen innere Gegenstdnde, deren Erwartung, Erscheinen und Sich-Abschatten
die Rezeptionsphdnomenologie untersucht.

Wolfgang Iser geht in seinem «Akt des Lesens» (1976) durchgehend von dem oben beschriebenen Modus
des Deep Reading aus, ndmlich der Fokussierung des Bewusstseins auf die literarische Lekttire eines Ro-
mas. Er untersucht die Bewusstseinsleistungen und -erfahrungen einer hochprofessionellen literarischen
Lektiire. Lesen zeigt sich in dieser Perspektive als ein «Akt» und nicht einfach als ein Prozess, weil in ihm
mental aktiv gehandelt wird. Der Ausgangspunkt fiir Isers phdnomenologischen Untersuchungen sind Lese-
akte, in denen das Bewusstsein zusammengeschnurrt ist auf den «wandernden Blickpunkt», der die Buch-
stabenkette visuell abtastet und dabei stetig voran gleitet. Dieser «wandernde Blickpunkt» hat jeweils nur
eine sehr beschrankte Anzahl von Zeichen zugleich im Blick. Diese wenigen Wérter werden zeitlich parallel
in vielschichtigen und komplexen Verarbeitungsprozessen wahrend des Lesens verbunden einerseits mit
dem, was in der Rezeptionsdsthetik «Repertoire» heillt, also mit dem Wissens- und Erfahrungsspeicher des
Lesenden. Andererseits werden sie integriert in all das, was bisher gelesen und bereits zu Figuren, Land-
schaften und Ereignissen des aktuellen Textes weiterverarbeitet wurde. Dabei (ibernimmt Iser fiir seine Un-
tersuchungen die Begriffe Retention und Protention vollstandig mitsamt ihren Implikationen, z.B. der «pas-
siven Synthese», von Husserl.

Fir die Lektiire eines Satzes kann man sich die Bedeutung der Retentionen und Protentionen gut vorstel-
len: Wenn der wandernde Blickpunkt sich in der Mitte des Satzes befindet, hdngt der Wahrnehmung dieser
Zeichengruppe noch unabgegrenzt das «Soebengewesene» an. Schon am Anfang eines Satzes spannt sich
das Leserbewusstsein auf seinen Fortgang: Eine semantische und eine syntaktische Erwartung auf den
Satzausgang ist bereits aufgebaut. Wie solche Protentionen aufgebaut werden, ldsst sich anschaulich am
Phanomen des Verlesens nachvollziehen: Wenn man sich verliest, endet der Satz plétzlich unpassend, sei es
im Blick auf die Bedeutung, sei es in syntaktischer Hinsicht. Dann stutzt man, schaut zuriick und bemerkt
den Lesefehler. Statt an einen Satz kann man bei den zuriickgreifenden und vorausdenkenden passiven
Synthesen ebenso an einen ganzen Roman denken, in dessen Mitte sich das Leserbewusstsein gerade be-
findet. Im Jetzt sind Bewusstseinskorrelate gegenwartig, z.B. die handelnde Figur in ihrer Situation. Die be-
reits gebildeten Landschaften und Ereignisse des Romans sind als Horizont dieses Jetzt in die gegenwartige
Imagination mehr oder weniger integriert. Wenn beispielsweise eine weitere Figur aus diesem Horizont er-
neut aufgerufen wird, wird sie erinnernd in die Gegenwart der Lektiire geriickt.

Zwischen diesen beiden Perspektiven auf die protentionale und retentionale Dehnung innerhalb eines ein-

zelnen Satzes oder eines ganzes Buches sind natdirlich alle méglichen Zwischenstufen klein- und gréRerrdu-
mig denkbar. Gewesenes wird erinnernd wiedergeholt und mitsamt seiner Zeitmarke in die Gegenwart der
Lektire einbezogen.

4.3 Narrative Zeitgestaltung

Ganz grundsatzlich sind es solche retentionalen und protentionalen Bewusstseinsakte, die die Zeitwahrneh-
mung im Lesen konstituieren — zundchst unabhangig von der erzdhlten Zeit, aber eben auch unabhangig
von der physikalischen, der dufReren Zeit, sondern orientiert am Erscheinen, der Dauer und der Folge von
inneren Gegenstanden. Das jedenfalls |dsst sich mit der Rezeptionsdsthetik als These aufstellen, wenn man
davon absieht, dass die Impressionen beim Lesen keine origindren Wahrnehmungsakte wie bei Husserl und
zundchst auch keine Erinnerungen sind, sondern ihrerseits medial durch die Schrift aufgerufen werden. Un-
geachtet dieser Nicht-ldentitat der Zeitgegenstdnde im Lesen geht die Rezeptionsdsthetik zundchst von
der strukturellen Ubereinstimmung zwischen den Zeitkonstitutionen in der Lektiire, die sich an der Erschei-
nung der inneren Gegenstdnde ausrichtet, und unserer gewdhnlichen Erfahrung der gelebten Zeit aus, die
das Erscheinen und die Konstanz duf3erer Gegenstdnde in der Wahrnehmung ausmacht. Die Zeitwahrneh-
mung im handelnden Leben als Dauer und Folge von inneren Gegenstdnden geschieht ebenso im Lesen,
hier aber mit medial vermittelten Gegenstdnden. Das ist plausibel; trotzdem stellt sich die Frage, ob die
Nicht-Identitat der inneren Gegenstande beim Lesen wirklich einfach ignoriert werden darf. Aber diese
Frage soll zundchst hintangestellt und der rezeptionsdsthetischen Perspektive gefolgt werden.
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Denn auch aus dieser Sichtweise verkompliziert sich die Sache durch den einfachen Umstand, dass Zeit im
Lesen nicht nur innerlich konstituiert, sondern in literarischen Texten auch manifest gestaltet wird. Erzah-
lungen formieren Zeit ihrerseits bekanntlich auf vielfaltige Weise. Erzahlte Zeit kennt Riickblenden und Vo-
rausblicke, Dehnungen und Raffungen. Hinzu kommt die Erzahlzeit: Denn die Erzahlinstanz macht eigene
Zeitdimensionen auf, die sich von der erzdhlten Zeit unter Umstanden abgrenzen. Gelesen wird zwar in
Echtzeit. Aber die Lesenden miissen anstelle der physikalischen Zeit andere, im Text angelegte Zeitraume
und -folgen realisieren. Zur Konstruktion des imagindren Geschehensablaufs gehort auch die Errichtung ei-
ner textinternen Zeitachse, auf der die Vorstellungen angeordnet werden miissen. Die Lektiire von Erzahl-
texten verlangt die Bildung, Aufrechterhaltung und Aktualisierung von inneren Gegenstanden auf dieser
Achse. Um einen Plot zu verstehen muss sie auch dann errichtet werden, wenn die Erzdhlung nicht-lineare
Ordnungen der Zeitlichkeit anlegt, wie im Folgenden gezeigt werden soll.

4.4 Eigenzeit im Lesen

Erzahlte Zeit gestaltet Dauer und Folgen ihrerseits, abweichend von der linearen Lesezeit. Fiir die Anforde-
rungen, die die erzdhlte Zeit und die Erzahlzeit an die innere Zeitkonstitution des Leserbewusstseins stel-
len, zundchst einige Beispiele.

In Erzdhlungen kann ein ganzes zeitliches Intervall auf einmal erfasst werden, etwa wie eine Zusammenfas-
sung oder einen Bericht; die Zeitperspektive der Erzdhlinstanz ist dabei weit entfernt von den konkreten
Situationen, und das «Jetzt» liegt auflerhalb der Erzdhlung, es liegt in der Gegenwart des Erzdhlers. Als Bei-
spiel folgen die ersten S&tze einer Kurzgeschichte von Peter Stamm (2008, S. 131):

Mebhr als zwanzig Jahre waren es her, seit er den Ort seiner Kindheit verlassen hatte, das Dorf, in dem er geheira-
tet und seine ersten Arbeiten als Architekt ausgefiihrt hatte. Als die Ehe mit Margrit auseinandergegangen war,
war Wechsler in die Stadt gezogen und hatte ein neues Leben angefangen. Er hatte Erfolg gehabt, und die Erin-
nerungen an die Zeit im Dorf waren mehr und mehr verblasst.

Bei solchen berichtenden Passagen steht das Leserbewusstsein zusammen mit der Erzdhlerstimme tempo-
ral gewissermallen aullen, es tiberblickt eine weite Zeitspanne, die abstrahierend gerafft und innerhalb de-
rer z.B. generalisiert wird. Die Immersion, das leserseitige Gefiihl, im Fortgang der Zeit des Geschehens da-
bei zu sein und mit zu leben, wird hier kaum eréffnet, die Distanz zu den Ereignissen ist groRt.

Anders beim szenischen Erzahlen. Es geschieht in zeitlicher Hinsicht in etwa synchron, das heif3t, die Dauer
der Figurenrede oder Handlung stimmt temporal im Grofen und Ganzen mit der Dauer ihrer Wiedergabe in
der Erzdhlung tiberein. Ein Beispiel fir synchrones Erzahlen (Merkel 2013, S.569):

Das Wasser war eiskalt, als hdtte sie es aus einem Kiihlschrank geholt.

,,In Berlin gibt es so etwas nicht», sagte er und trank einen Schluck.

,»Was gibt es nicht? Wasser?» Sie lachte.

Er lachte auch und verschluckte sich. Jetzt fiihlte er sich endlich befreit. «Das hier», sagte er zeigte in die Dunkel-
heit auf die Wiese und die winzigen tanzenden Lichter, die vor ihnen schwebten und die er in diesem Moment
entdeckt hatte. «Wahnsinn», fllisterte er und starrte auf die Lichter.

,»»Ich war noch nie in Berlin. Wo liegt das?», fragte sie.

Dieser Passage zu folgen verlangt praktisch vom Leser keine Neuordnung der temporalen Beziige, sondern
erlaubt, das Jetzt der Lektiire weitgehend parallel zur erzahlten Zeit zu errichten. Erzdhlzeit und erzahlte
Zeit decken sich in etwa, die Erzdhlstimme ist zeitlich in der erzahlten Welt situiert. In der Konsequenz fiihlt
sich die Szene an wie Gegenwart, ungeachtet dessen, dass sie im Prateritum erzahlt wird. Beim synchronen
Erzahlen wird gewissermalflen eine aufertextuelle Wahrnehmung simuliert, und der Fluss der erzdhlten Zeit
flieRt parallel zur Formierung des inneren Zeitbewusstseins.

Spannend wird es, wenn verlangsamend oder elliptisch erzahlt wird, wie im folgenden Beispiel, der viel-
leicht beriihmtesten Mordszene der englischsprachigen Literatur (Conrad 2007 [1907], S. 292-293, vgl. auch
Popova 2018, S. 10):

Doch Herr Verloc sah das nicht. Er lag auf dem Riicken und starrte an die Decke. So sah er, teils an der Decke,
teils auf der Wand den beweglichen Schatten eines Armes und einer Hand, die ein Tranchiermesser umklammert
hielt. Der Schatten bewegte sich ruckartig und langsam. Seine Bewegungen waren gemessen. So langsam, dass
Herr Verloc den Arm und die Waffe erkennen konnte.
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Die Bewegungen geschahen in der Tat so langsam, daf$ er sie in ihrer ganzen Tragweite erfassen und den Ge-
schmack des Todes kosten durfte, der ihm in die Kehle stieg. Seine Frau war eine Wahnsinnige, eine mordliis-
terne Wahnsinnige. lhre Bewegungen waren so langsam, daf$ Herr Verloc die erste Idihmende Wirkung dieses
Anblicks abschiitteln und den festen Entschluf§ fassen konnte, aus dem grdfSlichen Kampf mit dieser bewaffne-
ten Irren siegreich hervorzugehen. Sie waren so langsam, daf$ Herr Verlock Zeit fand, einen Verteidigungsplan zu
entwerfen, der einen Sprung hinter den Tisch und die Féllung seiner Frau vermittels eines schweren Stuhles vor-
sah. Doch waren sie nicht so langsam, daf$ sie Herrn Verloc erlaubt hdtten, Hand oder Fuf$ zu regen. Das Messer
stak schon in seiner Brust.

Der kurze Moment, in dem Mr. Verloc die Gefahr begreift, die (iber ihm schwebt, wird ldnger erzdhlt als er
dauert, wie sich spat herausstellt. Das Mitgehen des Lesers in temporaler Hinsicht verlangt den sukzessiven
Nachvollzug seiner Gedanken. Doch dann wird Vorzeitigkeit angefiihrt - die Pl6tzlichkeit, mit der der Mord
geschehen ist, wird paradoxer Weise durch die Nachtraglichkeit, mit der er erzahlt wird, unterstrichen. Der
Fluss der Zeit wird, um im Bild zu bleiben, gewissermafen verwirbelt.

Welche Anforderungen stellt das an die leserseitige Verarbeitung? Um die zeitliche Dehnung in der Szene in
die Geschichte integrieren zu kénnen muss der Leser oder die Leserin gewissermal3en nacharbeiten, er o-
der sie muss seine innere temporale Achse neu anordnen. Solche drastischen Verschiebungen in der Chro-
nologie erhéhen den mentalen Aufwand fiir den Leser. Denn sein Bewusstsein muss sich der verschachtel-
ten Zeitskala der Erzdhlung anpassen und sie als Zeitraum innerlich rekonstruieren. Im Beispiel handelt es
sich um einen extrem kurzen Augenblick, so kurz, dass trotz der erzdhlten Gemachlichkeit der Bewegung
keine Reaktion der Figur mehr méglich ist. Das lesende Bewusstsein muss sich der zeitlichen Dynamik, die
die Erzdhlung prasentiert und die die Erzahlinstanz ausfiihrt, einerseits mental anschmiegen, um tiberhaupt
das Geschehen aufzubauen; auf der anderen Seite muss es die zeitliche Ordnung rekonstruieren.

Die Herstellung der zeitlichen Konfiguration durch den Leser kann also einfach sein, wie es beim synchro-
nen Erzdhlen, das natiirliche Wahrnehmung simuliert, der Fall ist. Es kann auch dann wenig Anspriiche stel-
len, wenn Zeitintervalle zusammengefasst und ihr Gemeinsames summativ dargestellt wird wie bei Zeitraf-
fungen, wo Zeit nicht verlauft, sondern gewissermaflen als eingefrorenes Bild von dauernden oder sich
wiederholenden Zustanden prdsentiert wird. Es kann aber auch mental aufwendig werden wie im zuletzt
gezeigten Beispiel. Wo wenig kognitive Nacharbeit gefordert ist, liegt Immersion ndher als bei Dehnungen
oder, auf der anderen Seite, beim zusammenfassenden Beschreiben gréRerer Zeitrdume. Das ist deshalb
der Fall, weil die zeitdeckend erzdhlte Szene erlaubt, die innere Zeitkonstitution parallel zu der Handlung zu
vollziehen. Entsprechend kann man bei synchronem Erzdhlen einen starkeren immersiven Sog und auch ein
groReres emotionales oder dsthetisches Gewicht wahrnehmen als bei raffenden oder dehnenden tempora-
len Gestaltungen — am Rande bemerkt, ist das eine Wirkung, die Kinderliteratur oder auch populdre Texte
ausgiebig nutzen, um Immersion zu bewirken. Allerdings sind noch weitere temporale Aktionen des Leser-
bewusstseins moglich, wie das folgende Beispiel zeigen soll.

4.5 Mythische Zeit

Was in dem Ausschnitt aus Joseph Conrads Erzdhlung nur eine kurze Szene betraf, kann auch zu komplexe-
ren Verschachtelungen der Zeitordnungen ausgedehnt werden. Dafiir ein Beispiel, wieder aus dem Roman
«Bo» von Rainer Merkel. Als Beispiel folgen die ersten Satze des liber 500 Seiten starken Buches (2013, S. 7):

Jetzt konnte Benjamin nicht ldnger warten. Er musste noch ein Stiick weiterkriechen. Ein kleines Stiick nur, er
konnte den Zipfel der Tiite schon sehen. Direkt unter den FiifSen der alten Frau. Einer ihrer FlifSe steckte in den
blauen Wollsocken, die die Fluggesellschaft den Reisenden zur Verfiigung gestellt hatte. Ihr blauer Fuf$ hielt die
blaue Papiertiite fest, in der sich der Abschiedsbrief seiner Mutter und der hdssliche khakifarbene Sommerhut
befanden, den seine Mutter ihm am Flughafen in Frankfurt in letzter Sekunde gekauft hatte. Er musste also nur
an der Tlite ziehen. Er musste nur noch ein kleines Sttick weiterkriechen. Niemand sah ihm zu. Die Reisenden
schliefen. Er kroch auf der Suche nach seiner Tiite zwischen den Stuhlreihen herum. Er hatte erst unter den hin-
teren Sitzreihen gesucht, dort, wo eigentlich niemand safs. Irgendwo musste die Tiite ja sein. Es war typisch fiir
seine Mutter, dass er mit einer Papiertlite reisen musste. Seinen Rucksack hatte sie zu Hause vergessen [...]

Dieses «Jetzt», das das erste Wort des Romans ist, wird zeitlich erst einige Seiten spdter eingeholt. Dazwi-
schen werden zeitliche Riickgriffe ganz unterschiedlicher Reichweite und unterschiedlichen Ausmalles er-
z3hlt. Es folgen u.a. Szenen mit der Mutter beim Abschied am Flughafen, die Schilderungen von
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Streitigkeiten zwischen den Eltern, die noch vorgangiger sind, dann Situationen mit der alten Sitznachbarin,
die zwar bereits im Flugzeug stattfinden, jedoch noch vor und unvermittelt nach dem Jetzt des Romanan-
fangs. Sie alle werden als Zeitpunkte oder Zeitraume erzahlt. Das Leserbewusstsein muss die vielen einge-
schobenen Szenen, Berichte und Beschreibungen in zeitlicher Hinsicht in Folgen und unterschiedlich dau-
ernde Zustande mental als Zeitachse arrangieren. Es ist aufgefordert, der verschachtelten Collage der
temporalen Positionierungen einerseits zu folgen, sie andererseits intern neu anzuordnen, gewissermaflen
umzuarbeiten, um die Handlung zu verstehen. Die Leser miissen also die zeitliche Position der Erzahler-
stimme realisieren und Uber die Zeitgestaltung der erzdhlten Episoden hinweg gewissermaflen temporal an
ihrer Seite bleiben, um die jeweils erzahlten Zeitraume und -punkte ordnen zu kénnen.

Wenn es in temporaler Hinsicht zu verschachtelt wird, wie es in dem zitierten Roman vielfach vorkommt,
kann die Leserin auch gewissermalen kapitulieren, sich den Zeitverschlingungen tiberlassen und die jewei-
lige Gegenwart nicht mehr als vor- oder auch nachzeitig im Verhaltnis zum Sprechzeitpunkt vollziehen.
Dann entsteht die eigenartige zeitliche Logik des Traums, in der Vergangenes ohne die Husserlsche Zeit-
marke ganz gegenwartig oder Jetziges erst aus dem Riickblick erscheinen kann. Das ist ein Effekt, mit dem
der Roman von Merkel m.E. extensiv spielt, indem er immer wieder temporale Positionierungen verunmaog-
licht. Bekannt ist dieser Effekt auch aus der Literatur des Magischen Realismus, in dem, beispielsweise
durch extensive Wiederholungen, die geordnete Zeitachse leserseitig verschwimmt oder ganz verloren
geht in einem mythischen Zugleich unterschiedlicher Zeitraume. Im vorliegenden Roman werden durch sol-
che temporalen Verschachtelungen die nicht-lineare Zeitordnungen des kindlichen Protagonisten und der
afrikanischen Umwelt leserseitig sinnlich zugdnglich, sie erscheinen sozusagen als Qualitdt einer anderen
Alltagslogik. Thema ist ein in Afrika verloren gehenden 14-Jahriger. Neben den jeweiligen Rdumen, durch
die er sich bewegt, verschwimmen auch die temporale Ordnung — nicht durchgdngig, das ware wohl kaum
ertraglich, aber immer wieder.

4.6 Ereignis und Augenblick — Negativitat

Damit wird ein weiteres Phanomen der Zeitwahrnehmung in solchen Lektiireakten sichtbar: Wenn die tem-
porale Einbettung der erzdhlten Gegenwart in das Kontinuum einer innerlich errichteten Zeitachse abge-
streift oder verloren gegangen ist, gewinnt diese Gegenwart fiir den Leser, der inihr ist, den Charakter ei-
nes Ereignisses (vgl. Iser, 253). Ein «Ereignis» in diesem Sinn ist durch Unvermitteltheit und Plotzlichkeit aus
dem temporalen Fluss des Geschehens herausgehoben, es «erscheint», wie in Theorien des Asthetischen
formuliert wird (vgl. z.B. Seel 2000). Das ist bereits in dem Beispiel fiir elliptisches Erzahlen oben aufgefal-
len, in dem das Messer abrupt und unmittelbar bereits in der Brust steckt, wahrend noch ein anderes Jetzt
vollzogen wird. In anderen zeittheoretischen Kontexten wird dieser gewissermaflen zeitenthobene Mo-
ment auch «Augenblick» benannt - etwas ist plétzlich gegenwartig, jetzt, hier, unvermittelt, ohne aus dem
inneren Fluss der Zeit entstanden zu sein, ohne urspriinglich in ihn eingebettet zu sein, ohne von ihm er-
wartet worden zu sein. Um es in der Terminologie der Rezeptionsdsthetik auszudriicken: Keine Protention
hat dem Stich des Messers in Herrn Verlocs Brust den Weg gebahnt.

Als letzte dieser Beobachtungen zur Zeitlichkeit im Lesen mdchte ich einen Gedanken wieder aufgreifen,
der oben sozusagen beiseitegeschoben wurde: Impressionen sind in der Lektiire ja keine originaren Wahr-
nehmungsakte, und sie sind, solange es sich nicht um textgeforderte Riickgriffe auf bereits Erzahltes han-
delt, auch keine Erinnerungen, die wiedergeholt wiirden. Sondern es sind innere Vorstellungen, zu denen
die Schrift verarbeitet wird.

Die Rezeptionsisthetik geht, wie gesagt, von der strukturellen Ubereinstimmung zwischen den Zeitkonsti-
tutionen im Akt des Lesens und unserer gewdhnlichen Erfahrung der gelebten Zeit aus. Jeweils errichtet
das Bewusstsein durch seine passiven Synthesen von Gewesenem, Momentanem und Erwartetem einen
gedehnten Bereich des Anschaulichen, der sich im Prozess der Lektiire kontinuierlich erneuert; temporale
Verschlingungen in der erzdhlten Zeit kénnen, wie gezeigt, die Verarbeitung verkomplizieren und sogar
durch ein Erscheinen im Augenblick aussetzen.

Dabei ist allerdings noch nicht in Rechnung gestellt, dass es sich bei den Zeitgegenstanden im Lesen um
bloRRe Vorstellungen handelt. In ihre Organisation zu Sinneinheiten ist jedoch die Spur des Nicht-Gegebenen
eingelassen. Objekte, die bloR vorgestellt sind, sind, um ein Bonmot von Sartre aufzugreifen, ein definierte
Mangel. Das Objekt der Vorstellung ist ja nicht existent, es zeichnet sich gewissermallen als Hohlform ab.
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Wie die rezeptionsdsthetischen Analysen insbesondere von Iser zeigen, macht das Medium dadurch auch
etwas mit dem Subjekt, das liest. Indem der Text der lesenden Person einen Ort zuweist, von dem aus er
gelesen sein will, spaltet er sie auf: Einerseits in ein Leser-Ich, dass in inhaltlicher Hinsicht den Ansichten des
Textes, in zeitlicher den temporalen Ordnungen folgt und so den Text (iberhaupt zur Anschauung entfaltet.
Organisieren muss diese Prozesse aber eine libergeordnete Instanz. In der Kognititonspsychologie spricht
man von der Stelle von Metakognition, um diese verschiedenen Bewusstseinsebenen unterscheiden zu
kénnen. Aber es handelt sich eben nicht allein um Kognition bei dieser (ibergeordneten Instanz, nicht allein
um Logik, Schlussfolgerung und Uberwachung des eigenen Verstehens. Qualitdten wie etwa Gefiihle oder
die hier interessierende mentale Einbindung in die Zeitgestaltung sind ebenfalls von dieser Dialektik betrof-
fen. Diese Qualitdten sind leibhaftig, «embodied», wahrend der Text im Lesen realisiert wird, und gesche-
hen insofern tatsachlich - wenn auch relativiert durch die Kiindbarkeit der Textwelt. Und sie betreffen die
ganz Person, das lesende Subjekt insgesamt, weil es nicht nur als metakognitive Uberwachungsinstanz,
sondern mit dem Gesamt seiner sedimentierten Erfahrungen und seines Wissens involviert ist.

Vor allem in poststrukturalistischen Theoretisierungen ist viel von dieser Spaltung im lesenden Subjekt, die
durch seine Reprdsentanz im Text hervorgerufen wird, die Rede. In meinem Kontext wird deutlich, dass sie
sich nicht nur auf Inhalte, also auf die Art Gegebenheit der Figuren oder Gegenstande, und auch nicht nur
auf Raumlichkeit, also deren Situierung in der Textwelt bezieht. Auch die zeitliche Positionierung wird text-
seitig gesteuert, wie oben ausgefiihrt: Das Jetzt der Lektiire entspricht eben nicht dem Jetzt des gelebten
Lebens, sondern tritt zu ihm hinzu und kann es weitgehend, je nach Grad der Immersion, ersetzen. Um es
kurz und vielleicht zu vereinfachend zu formulieren: Das Ich, seine Zeit und auch sein Raum, von dem hier
wenig die Rede war, sind in solchen Leseakten von einer elementaren Negativitat mitbestimmt, bei aller
Leibhaftigkeit der Erfahrung, die immersive Lektiire bieten kann. Wenn die normale Sinneswahrnehmung
von «lch», «Jetzt», «Hier» angesichts einer anderen, nicht realen, aber doch wirklichen in den Hintergrund
tritt, ist die Tr zu transzendenten Erfahrungen ged&ffnet.

5. Zwei Lesemodalititen lehren

Mit diesem Ausflug in die Zeitwahrnehmung im Lesen narrativer Texte sollte einer der Aspekte des Deep
Reading vor Augen gefiihrt werden, der wohl in erster Linie literarische Lektiire betrifft: Weil der Fluss der
Zeit eben nicht selbstgegeben ist, sondern durch das Bewusstsein als temporale Achse errichtet wird, des-
halb ist es iberhaupt méglich, im immersiven Lesen anderen temporalen Ordnungen zu folgen als derjeni-
gen, die die reale Umwelt bewirkt. Das fiihrt dazu, dass die Zeiterfahrung in Leseakten nicht oder zumin-
dest nicht vollumfénglich der Chronologie der Zeitwahrnehmung des praktischen Lebensvollzugs
entsprechen. Die Zeit, die fiir das Lesen gebraucht wird, und die Zeit im Lesen kdnnen auseinandertreten.
Die Umgebungszeit wird durch die Eigenzeit im Leseakt dann gewissermallen liberlagert. Die gewaltige Dif-
ferenz zu einer Lesehaltung, wie sie die Lektiire multipler Dokumente am Bildschirm einfordert, sollte an
diesem Aspekt veranschaulicht werden. Unbestritten bleibt, dass sich Erzéahlungen, Schéne Literatur tiber-
haupt, aber auch kohdrente Sachtexte in noch weiteren Dimensionen im Blick auf ihre Anforderungen an
das Leserbewusstsein von multiplen Netz-Dokumenten unterscheiden, etwa im Blick auf die Raum- und
Handlungsimaginationen.

Die Anforderung bei typischer Netzlektiire, so wurde oben ausgefiihrt, besteht im Kontrast dazu insbeson-
dere in der Anforderung, Kohdrenz und Relevanz zwischen unterschiedlichen Dokumenten in einer ablen-
kungsreichen Textumgebung liberhaupt erst herzustellen, ohne dass die Leseziele in den Text- und Bildbau-
steinen textintern angelegt waren. In der Begegnung mit solchen Textkonglomeraten missen Lesende die
einzelnen Informationen in das Hier und Jetzt ihrer Gegenwart einbetten: Was will ich wissen oder verste-
hen, was tragt diese oder jene Impression oder Information dazu bei? Das verlangt einen Lektliremodus,
der sich scharf vom leserseitigen Sich-Versenken und Nachvollziehen des textseitig angelegten raum-zeitli-
chen, in sich kohdrenten Geschehens abgrenzen lasst. Pauschalisierend kénnte man auch sagen: Lesende
Subjekte behandeln multiple Dokumente sinnvoller Weise als Objekte, die sie in ihr Hier und Jetzt integrie-
ren und auf ihre Leseziele hin organisieren. Im Gegensatz dazu kann in deep-reading-Prozessen von einem
Subjekt-Objekt-Verhaltnis zwischen Lesenden und Text nicht die Rede sein: Lesende bewegen sich vielmehr
als perspektivische Blickpunkte durch die Ansichten und Horizonte des Texts, sie betreten und durchwan-
dern ihn gewissermalen.
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Ganz naiv kdnnte man fragen: Wenn die Lektiire multipler Netzdokumente kognitiv so anspruchsvoll ist -
warum wird sie dann den genannten statistischen Studien zufolge schneller vollzogen als das Lesen auf Pa-
pier, zumindest bei der Lektiire von Sachtexten? Das Stavanger-Forschungsnetzwerk hat in seiner Erkla-
rung dazu die These aufgestellt, dass die Vielzahl von Nutzungsweisen des Bildschirms — im Blick auf die
Schiilerschaft z.B. fiir Schularbeiten, fiir sozialen Austausch und fiir Unterhaltung - dass also diese Vielzahl
der Nutzungsweisen zusammen mit der Fliichtigkeit der Erscheinungsweise von Texten per se das kursori-
sche, iberfliegende Lesen als Gewohnheit untersttitzt (Stavanger declaration 2019). Bildschirmlesen ver-
hindere tendenziell Langsamkeit und komplexe mentale Verarbeitungsschritte, es riicke die kognitive Wei-
terverarbeitung des Gelesenen in den Hintergrund, pointiert formuliert: es erschwere das Lernen und
behindere das tiefe Erfahren beim Lesen. Weil Netzlesen den medialen Alltag dominiert, wird eine entspre-
chende Lesehaltung als kulturellen Standard beférdert, sodass auch das Printlesen davon beschadigt wer-
den kénnte. Denn Haltungen manifestieren sich durch Praxis als Gewohnheiten. Untermauert wird diese
These durch die vergleichsweise schlechteren Verstehensleistungen bei Bildschirmlektiire, wie oben ausge-
fihrt. Dass sich keine entsprechenden Differenzen bei der Lektiire von narrativen Texten finden lassen be-
statigt die hier verfolgte These, dass in der Tat zwei unterschiedliche und phdnomenologisch umschreib-
bare Lesehaltungen vorliegen.

Solche Beobachtungen und Hypothesen konstruieren um die Scharfung des Kontrasts willen eine Opposi-
tion, die sich vermutlich bei der genaueren Studien realer Leseprozesse eher als Kontinuum darstellen
wiirde. Beispielsweise verlangen Sachtexte ein anderes Set an leserseitigen Verarbeitungsstrategien als
literarische, ohne dass sie dadurch Deep-Reading-Prozesse per se erschweren (vgl. Rosebrock 2017) - liber-
haupt deckt sich die beschriebene Opposition zwischen den beiden textseitig provozierten Lesehaltungen
nicht mit der Differenz zwischen den Lesemodi von Sach- und literarischen Texten, wenn auch die hier her-
angezogenen Beispiele das nahe legen mdgen.

Eine versuchsweise dichotome Beschreibung dieser Haltungen kann allerdings in lese- und literaturdidakti-
scher Hinsicht zundchst hilfreich sein. Denn durch Studien scheint belegt, was auch spontan plausibel ist
und von der Stavanger-Erklarung hervorgehoben wird: Das Lesenverstehen bei ldngeren kohdrenten Tex-
ten ist erwerbsbiografisch mindestens eine, womdglich die zentrale Voraussetzung fiir das kompetente
Nutzen multipler digitaler Texte (vgl. 2020, S. 328). Das passt zu der Erkenntnis, dass der Umfang der Frei-
zeitlektiire einen deutlichen positiven Effekt auf den generellen Bildungserfolg hat (vgl. z. B. Mol/Bus 2011).
Das stellt ein weiteres Argument fiir den elementaren Bildungswert immersiven literarischen Lesens vor
allem im Heranwachsen dar, also fiir die eminente Bedeutung von viel literarischer Lektiirepraxis in Kind-
heit und Jugend fiir die Entwicklung guter Lesekompetenz. Immersives und umfangreiches Lesen bildet
vermutlich die Matrix fiir Prozesse des kompetenten Verstehens komplexer Texte und insbesondere medial
reprdsentierter Sachverhalte, fiir das Erfahren von und das Lernen aus Texten.

Man muss die Stavanger-Warnung vor einer epochalen Bedrohung der immersiven Lesehaltung vielleicht
nicht auf die Goldwaage legen. Aber man sollte sich schon bewusst machen, dass die Bildungseinrichtun-
gen und eben vor allem die Schulen zunehmend die zentralen gesellschaftlichen Orte sind, an dem Deep
Reading vermittelt und von Heranwachsenden mit zunehmend anspruchsvolleren Texten praktiziert wird.
M.E. lasst sich ein auch qualitativer Wandel der Lesegewohnheiten durchaus in Ansatzen beobachten: Bei-
spielsweise kehren viele Lehrende im Hochschulalltag wieder zu dem alten Format des Readers zuriick, den
sich die Studierenden als Papierversion beschaffen miissen. Die Erfahrung hat gelehrt: Kognitiv anspruchs-
volle Texte, die auf dem Laptop oder sogar auf dem Handybildschirm im Seminar vorliegen, lassen sich
nicht erfolgreich in der Gruppe diskutieren, weil kaum auf die groReren Zusammenhange Bezug genommen
wird. Es geht also auch um eine Verteidigung einer Kultur der Langsamkeit und des Sich-Einlassens, die das
Lernen aus Texten braucht und die Bildschirme offensichtlich weniger gewahren.

Im Blick auf die Didaktik folgt daraus die Empfehlung, die beiden unterschiedlichen Lesemodalitaten tat-
sachlich auch getrennt voneinander zu vermitteln. Grundlegende lesekulturelle Fahigkeiten, vor allem die,
einem ldngeren Text mental engagiert zu folgen, sollten zundchst im Printmedium aufgebaut werden. Kin-
der- und dann Jugendliteratur verlocken zu immersivem Lesen und sie machen eine entsprechende Lese-
haltung biografisch zuganglich. Deshalb sollten sie einen primdren Status in der Lesedidaktik der Grund-
schulen einnehmen. Elektronische Umgebungen mit multiplen Texten miissen im schulischen Kontext
sorgfaltig didaktisch komponiert sein, um das Lernen von und mit solchen Formaten tatsachlich nicht nur
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einzufordern, sondern vor allem zu unterstiitzen. Denn das Suchen und Bewerten von passenden Informa-
tionen bei paralleler Zielorientierung und Steuerung des Leseprozesses fordert metakognitive Lesestrate-
gien, die auch bei erfahrenen Leserinnen und Lesern leicht zu einer kognitiven Uberlastung fiihren. Bei der
Emphase, mit der die Digitalisierung in Schulen durch die groR angelegte Bereitstellung von Hardware vo-
rangetrieben wird, kann man nur hoffen, dass das gleiche Engagement auch fiir die entsprechende Soft-
ware aufgebracht wird - namlich fiir digitale Lernumgebungen, die die kognitive Weiterverarbeitung der
Inhalte ermdglichen und aktiv férdern, und fiir die Unterstiitzung von Lehrkraften, damit sie zwei auseinan-
derstrebenden Lesehaltungen gezielt lehren kdnnen. Und schlieBlich bleibt zu hoffen, dass der Bildungs-
wert literarischen Lesens ganzer Blicher im Aufwachsen nicht ins Hintertreffen gerat.
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Lecture sur la Toile et lecture en profondeur : une scission
dans la culture de lecture

Cornelia Rosebrock

Chapeau

L’article s’interroge sur ce qui différencie, d’un point de vue modal, la lecture de textes a I’écran de celle de
textes imprimés. Une ébauche des défis posés par la lecture d’apprentissage sur Internet est ainsi propo-
sée, suivie d’'une comparaison avec les exigences inhérentes a I’acte de lecture littéraire immersive. La
premiére partie de cette analyse s’appuie sur des modélisations psycho-cognitives de la lecture et sur la dé-
marche de la derniére enquéte PISA; la seconde partie se concentre plutét sur I’expérience du temps dans
la lecture de textes littéraires a I’lhorizon de I’esthétique de la réception. Cette approche permet de pré-
senter divers paradigmes d’importance comparable sur le plan didactique. La discussion porte alors sur
I’opposition esquissée, en matiére d’enseignement de la lecture, entre la lecture sur la toile dans le con-
texte d’une recherche et la lecture littéraire immersive. Puis I’article reprend la crainte d’un aplanissement
de la culture de lecture telle que formulée dans la déclaration de Stavanger, postulat qui est ensuite évalué
dans une perspective didactique.

Mots-clés

lecture sur la toile, lecture en profondeur, deep reading, expérience du temps, attitude face a la lecture,
culture de lecture
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Lettura in rete e Deep Reading: districare la cultura della lettura

Cornelia Rosebrock

Riassunto

L'articolo affronta la questione di come la lettura dei testi sullo schermo si differenzia sotto il profilo
modale dagli atti di lettura con i testi stampati. A tal fine, le esigenze che la lettura di apprendimento sul
World Wide Web pone ai destinatari vengono delineate e poi contrastate con le esigenze poste da una
lettura letteraria immersiva. La prima operazione avviene con riferimento alle modellizzazioni psicologiche
cognitive della lettura e all'approccio seguito dall'attuale studio PISA, mentre nella parte relativa agli studi
letterari I'esperienza del tempo nella lettura letteraria & focalizzata sull'orizzonte dell'estetica della
ricezione, per cui nell'articolo vengono presentati paradigmi diversi, ma nondimeno didatticamente
significativi. Viene discussa |'opposizione cosi sviluppata tra la lettura in rete basata sulla ricerca e la lettura
letteraria immersiva orientata all’insegnamento della competenza di lettura. A tal fine, il timore di un
appiattimento generalizzato della cultura della lettura formulata nella Dichiarazione di Stavanger viene
ripreso e valutato da un punto di vista didattico.
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lettura in rete, Deep Reading, esperienza del tempo, atteggiamento di lettura, cultura della lettura
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